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[image: image83.png]Mientras caia, ella seguia sintiéndose desdichada hasta que un precioso, caluroso y tiemo rayo
de sol la atravesd. haciéndola sentir que su cuerpo se transformaba en un irremediable y colorido

arco iris con sus siete colores luciendo hasta el infinito. En ese momento, comprendio que era
una gota especial.

Por eso se llamaba Brillagota, porque irradiaba luminosidad en cada lugar de la tierra. Tal era su
hermosura y su baile de colores, que todos los nifios de Ia tierra sofiaban con poder llegar hasta
ese maravilloso arco iris, tocarlo y disfrutarlo.

Brillagota se sinti6 muy feliz, dnica y admirada por todo el mundo. Nunca mis volvié a pensar
que era como las demis, porque ella habia sido el arco iris més bonito que habia iluminado el
cielo.
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Resumen

El presente Trabajo Fin de Grado presenta una estrategia metodológica llamada “Unidad didáctica multinivel” en el cual, se presentan cada uno de los puntos que hay que llevar a cabo para poder realizarla, utilizando la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. Para ello, se han utilizado las bases teóricas que apoyan esta estrategia metodológica, y se han realizado actividades y extraído conclusiones en relación con lo aprendido y leído durante el periodo de prácticas III y IV. 

Este periodo de prácticas se realizó en el servicio de Educación Especial en un aula de seis alumnos con un nivel curricular de los primeros cursos de Educación Primaria, para poner en práctica algunas actividades y conclusiones que se han ido adquiriendo con los conocimientos teóricos, en el cual se ha llevado a cabo unas conclusiones respecto a ello, para conocer si realmente los alumnos adquieren un conocimiento significativo para ellos.  
Palabras clave 

· Aprendizaje significativo

· Unidad didáctica multinivel 

· Tarea auténtica 

· Recursos didácticos
Abstract

This end of degree project presents a methodological strategy called "Multilevel didactic unit". In it, are presented each of the points to be carried out in order to included subjects such us Natural Science, Social and Cultural Environment. To this end, the theoretical bases supporting this methodological strategy  used, as well as the activities and conclusions have been drawn in relation to what was learnt and read during practice periods III and IV. This period of practice was carried out in the Special Education service in a classroom of six students with a curricular level of first year of Primary Education. This reality has able to put into practice some activities and conclusions that have been acquired with the theoretical knowledge, in which some conclusions have been made regarding it, in order to know if the students really acquire a significant knowledge for them.
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Introducción 

El presente trabajo de Fin de Grado se denomina “Propuesta didáctica basada en el currículo multinivel en la Enseñanza Básica Obligatoria”. Este trabajo va dirigido principalmente a la asignatura Conocimiento del medio natural, social y cultural. Para ello se van a utilizar materiales didácticos y actividades, bajo la supervisión de profesionales (profesor tutor, técnicos y logopedas), durante el Practicum III y IV de Magisterio en Educación Primaria en la Universidad Autónoma de Madrid (UAM). 

El centro de educativo está ubicado en Madrid capital, en una zona céntrica del este de la ciudad. Es una zona dotada de servicios como centro médico, biblioteca, Centros Culturales, Parroquias, parques, polideportivo público y privado. También contamos en los alrededores con tiendas de todo tipo, guarderías, y colegios públicos y privados. La población es de clase media- baja, dedicada al sector servicios. Predomina la población adulta y tercera edad sobre la infantil.

El nivel cultural es también medio-bajo, existen algunas asociaciones culturales y vecinales pero con escasa repercusión.

En los últimos años se ha producido un aumento considerable de población inmigrante, sobre todo hispano-americanos, que viven en su mayoría en pisos de alquiler.

Es un centro concertado y en él se imparten Educación Infantil (EI), Educación primaria (EP), Educación Especial o Educación Básica Obligatoria (EBO) y Educación Secundaria. El centro tiene como premisa la integración e inclusión social. Centrando la atención en Educación Especial, el servicio en el que he realizado mis prácticas, cabe destacar que cada clase se encuentra formada aproximadamente por seis alumnos. 

Las prácticas, por tanto, han sido realizadas en un aula de EBO con seis alumnos con edades comprendidas entre los 10 y los 15 años, y con un nivel curricular de los dos primeros cursos de Educación Primaria. Se trata de alumnos con un buen rendimiento académico en general, que trabajan diariamente y muestran interés por el aprendizaje. La disposición del aula es en forma de U para que todos los alumnos puedan interactuar entre sí y, a su vez, puedan dirigirse al maestro cuando lo necesiten ya que este se sienta en medio para poder ayudarles en todo momento. Cada alumno trabaja a un nivel diferente en cada materia por lo que la metodología es muy individualizada. Estas actividades requieren utilizar solamente los procesos cognitivos más básicos situados en los niveles inferiores de la Taxonomía de Bloom (1969)
 (citado por Collicott, 1991) como reconocer,  recordar o comprender, en lugar de requerir los procesos cognitivos más complejos como aplicar, evaluar o crear que suelen conducir a plantear actividades más atractivas. Los alumnos no utilizan actividades de carácter manipulativo, experimental y vivencial para facilitar la adquisición de conceptos (salvo en el caso de los conceptos matemáticos). El fin de estas actividades es que cada uno trabaje de forma individual y ofrecen pocas oportunidades para realizar actividades compartidas o para colaborar para realizar algo que tenga un fin común. 

Durante este curso se ha trabajado la materia de Conocimiento del medio natural, social y cultural en base a un proyecto: Viajando por el clima. 

En este proyecto se han trabajado, partiendo del clima frio, templado y cálido, diferentes aspectos como los paisajes más representativos, la sociedad, las viviendas típicas de cada situación geográfica, prendas de vestir o animales. 

Para este tercer trimestre se trabajarán los océanos y los deportes más reconocidos en cada clima con el fin de adentrar a los alumnos en el mundo acuático partiendo de la valoración del agua, el cuidado del medio ambiente y el medio acuático, características básicas de los océanos como temperatura, peculiaridades de los mismos, fauna y flora.

Para ello, se ha planteado una unidad didáctica que sigue los principios del Currículo Multinivel. Vamos a presentar a continuación los fundamentos básicos de esta práctica educativa que apenas se está empezando a aplicar en España, que se utiliza en otros países en el marco de la educación y que, a juzgar por la bibliografía revisada, nunca se ha aplicado en la Enseñanza Básica Obligatoria. Tras exponer el marco teórico, incluiremos la unidad didáctica multinivel, (en una plantilla en la que anotaremos los aspectos más relevantes de su desarrollo) y, finalmente, expondremos una valoración crítica de la propuesta y una breve conclusión.  
Marco teórico 
¿Qué es una unidad didáctica multinivel?
La instrucción multinivel (Schulz y Turnbull, 984) parte de la premisa de que se debe enseñar una única lección a toda la clase. El currículum multinivel es una estrategia metodológica que se emplea para poder enseñar a alumnos con distintos niveles curriculares, distintos conocimientos previos y competencias en el mismo aula.

El maestro es quien en definitiva posee la posibilidad de que todos los alumnos del aula logren alcanzar el conocimiento. En sus manos está, que todos los alumnos aprendan y se encuentren integrados en el aula, sintiéndose parte de un grupo, y gracias al currículo multinivel esta tarea es mucho más sencilla, ya que todos los alumnos aprenden dentro de un mismo proyecto, sin tener que utilizar programas paralelos que sean específicos para uno o dos alumnos. Si un alumno es continuamente atendido por el profesor de apoyo y tiene poca relación con el tutor del aula, no logra convertirse en un miembro auténtico de la clase. (Collicott, 1991).

En definitiva y basándonos en Pilar Arrainz, se puede decir que “ constituye otra forma de planificar la atención a la diversidad en el aula desde una perspectiva inclusiva, porque posibilita que cada alumno y cada alumna encuentre, respecto al acceso y desarrollo de un contenido, actividades acordes a su nivel de competencia curricular, y estas les permita el progreso, y la implicación, de manera personalizada.”

Para ello el maestro deberá facilitar la información, presentándola en distintos formatos y, de esta forma los alumnos podrán acceder a ella cuando deseen. Las actividades que se llevan a cabo en esta metodología deben atender a la diversidad, posibilitando que cada estudiante encuentre actividades acordes a su nivel de competencia curricular. En cuanto a la evaluación trata de tener en cuenta el esfuerzo de cada uno y por tanto se evalúa en función de los logros de cada estudiante.

Con esta metodología se pretende que todos los alumnos puedan tener acceso a todos los contenidos, fomentar la participación en el aula mediante preguntas, una evaluación objetiva en relación con los progresos de los estudiantes, y que todo esto lleve al alumno a sentirse valorado por sus esfuerzos y éxitos.

Para ello, tenemos que tener en cuenta las necesidades de todos los alumnos, por ello tenemos que preparar y proporcionar todos los  materiales y espacios de aprendizaje necesarios para ofrecer una enseñanza inclusiva y eficaz. 

¿En qué bases teóricas se centra esta estrategia metodológica?

Tal y como explica José Blas García “El diseño multinivel es una estructura organizativa del currículum marco que ayuda a poner blanco sobre negro varias teorías concomitantes en el paradigma inclusivo”. Estas teorías son de las que se hablará a continuación

· La taxonomía de Bloom

A finales de los años cincuenta del siglo XX, había una corriente psicológica en los Estados Unidos que pretendía averiguar cómo se aprende y cómo evaluar los aprendizajes. Se mostró que no todas las acciones cognitivas tenían la misma dificultad, ya que no es lo mismo recordar un dato que analizarlo o valorarlo.

La taxonomía de Bloom fue creada por Benjamín Bloom en 1956 y su principal objetivo era que tras el proceso de un aprendizaje, el estudiante adquiriera nuevos conocimientos. Bloom desarrolló una jerarquía de los objetivos educativos que pretendía conseguir con su alumnado, dividiéndolos en un conjunto de tres modelos jerárquicos, el modelo o área afectiva, el modelo o área psicomotora y por último el modelo o área cognitiva. 

Centrándonos en este último modelo, el diseño multinivel se centra en la tabla de Taxonomía de Bloom, que fue más tarde revisado en 2001 por dos de sus alumnos Lorin Anderson y David R. Krathwohl y es a la que ha llegado a nuestros tiempos. El modelo cognitivo posee a su vez, seis niveles jerárquicos sobre el conocimiento. 

“Conocer es recordar hechos o datos sin necesidad de entender, se muestra en material aprendido previamente mediante el recuerdo de términos, conceptos básicos y respuestas.

Comprender muestra entendimiento a la hora de encontrar información del texto. Se demuestra comprensión básica de hechos ideas.

Aplicar es usar el conocimiento en una nueva situación, resolviendo problemas mediante la aplicación de conocimientos, hechos o técnicas previamente adquiridas de una manera diferente. 

Analizar es examinar en detalle. Examinar y descomponer la información en partes identificando los motivos o causas, realizar inferencias y encontrar evidencias que apoyen las generalizaciones.

Evaluar trata de justificar presentar y defender opiniones realizando juicio sobre la información, la validez de ideas o la calidad de un trabajo basándose una serie de criterios.

Crear trata de cambiar o crear algo nuevo, recopilando información de una manera diferente combinando sus elementos en un nuevo modelo proponer soluciones alternativas.”  (Gobierno de canarias, 2015) 
La tabla de la taxonomía de Bloom muestra que para que el aprendizaje de los estudiantes sea eficaz, es necesario llegar a los procesos cognitivos superiores. Sin embargo, los procesos cognitivos inferiores son la base de los procesos cognitivos superiores y hacen que el aprendizaje de conocimientos sea significativo para el alumnado. 

· La personalización del aprendizaje. PA

Tal y como dice Colón (2011), “es un proceso sistemático mediante el cual se analizan las necesidades y metas de la enseñanza y a partir de ese análisis se seleccionan y desarrollan las actividades y recursos para alcanzar esas metas, así como los procedimientos para evaluar el aprendizaje en los alumnos y para revisar toda la instrucción”. 

Se entiende que cada vez hay más profesionales de la educación preocupados en acercar el aprendizaje a los alumnos, analizando sus intereses y motivaciones teniendo como objetivo ideal, conocer a todos los estudiantes y adaptar los conocimientos a los intereses de cada uno de ellos. 

Ausubel (1978) señaló la importancia del individuo cuando dijo: “el factor más importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno sabe. Averígüese esto y enséñese en consecuencia”. En este contexto la personalización del aprendizaje integra, desde hace tiempo y de forma incuestionable, “una parte sustantiva de los nuevos modelos de aprendizaje e innovación en la práctica instruccional” (Lerís & Sein-Echaluce, 2011)
· El enfoque de diseño universal del aprendizaje- DUA

Las pautas sobre el diseño universal del aprendizaje tienen como premisa reducir al máximo las barreras existentes entre el conocimiento y los alumnos, optimizando los recursos y apoyos para dar cabida a las necesidades de todos los estudiantes desde el comienzo. 

El Diseño Universal del Aprendizaje “es un marco que aborda el principal obstáculo para promover aprendices expertos en los entornos de enseñanza: los currículos inflexibles, “talla-única-para-todos”. Son precisamente estos currículos inflexibles los que generan barreras no intencionadas para acceder al aprendizaje.” (Pastor, Hípola, Serrano y del Río, 2013). Debido a ello, los alumnos que salen de la media general del aula, ya sea porque posean altas capacidades o dificultades en el aprendizaje son especialmente vulnerables, teniendo graves dificultades para acercarse al conocimiento debido a un currículo inflexible y único. 

El DUA ayuda a tener en cuenta esta variabilidad existente en todos los grupos de un aula, al sugerir flexibilidad en los objetivos, métodos, materiales y evaluación permitiendo al equipo docente satisfacer las demandas de los estudiantes. 

El marco del DUA crea diseños flexibles desde un comienzo, presentando opciones individualizadas que permitan a todos los alumnos del aula progresar desde donde ellos están y no desde donde el maestro cree que está. 

Principio I DUA: Proporcionar múltiples formas de representación. (El QUÉ del aprendizaje)

Los alumnos perciben de mejor forma la información si es presentada según sus intereses y características individuales. Por ejemplo, algunos alumnos comprenden de una forma más rápida la información si es por un medio visual frente a un medio auditivo. Otros estudiantes pueden poseer diferencias culturales y lingüísticas u otras dificultades y necesitar que la información se presente de otra forma. 

Principio II DUA: Proporcionar múltiples formas de acción y expresión  (El CÓMO del aprendizaje)

Algunos estudiantes pueden comprender un concepto o una información, sin embargo no dotarle de los medios necesarios para que lo demuestre. La acción y la expresión requieren de una gran cantidad de estrategia, práctica y organización, y este es otro aspecto en el que los aprendices pueden diferenciarse.

Principio III DUA. Proporcionar múltiples formas de implicación (el POR QUÉ del aprendizaje)

El componente emocional va a diferenciar la forma de implicar a los estudiantes en el aprendizaje. Si conseguimos que los alumnos se muestren parte de ese aprendizaje, formando una tarea significativa para los alumnos, conseguiremos que ese conocimiento perdure más tiempo que aquel que carece de emoción o motivación para ellos. 
¿Cómo comenzó la educación multinivel en otros países y en España?
La educación multinivel (EM), comenzó en los colegios de Woodstock, distrito 12 de la provincia de New Brunswick (Canadá) en 1985 cuando los profesores de estos centros educativos pusieron en marcha un nuevo camino hacia la educación inclusiva. Este proceso de formación en cascada consiguió extender esta metodología por todo el distrito. En muchos países se lleva a cabo esta estrategia metodológica como es el caso de Nueva Zelanda. El gobierno de este país ha mostrado numerosas lecciones multinivel que se pueden encontrar en la red de currículo multinivel de España, en las que se muestra el trabajo que se realiza dentro del aula. 

En España, en las IV jornadas sobre altas capacidades de la Universidad de las Islas Baleares, se mostró un proyecto que tenía como fin mejorar y difundir la educación inclusiva mediante el currículum multinivel.  Para ello, pensaron en lo que necesitaban para poner este proyecto en marcha, como por ejemplo crear una página web en la que se encontrase un banco de recursos multinivel, crear una red en la que entre profesores y maestros intercambiasen estos recursos y los pudiesen utilizar en el aula, planificar, desarrollar, evaluar y publicar unidades didácticas multinivel, realizar investigaciones para mejorar dichas prácticas, explicar esta estrategia metodológica en diferentes escuelas y colegios, entre otros. 
¿Cuál es la finalidad de utilizar esta estrategia metodológica?

En esta unidad didáctica se pretende poner en práctica esta metodología  a partir de unos conocimientos previos, competencias, y estilos de aprendizaje diferentes de los estudiantes para planificar pensando en cada uno de ellos. 
Se considera que debemos mostrar un especial cuidado al trasfondo pedagógico que subyace a nuestras intervenciones docentes. Debido a la diversidad de conocimiento y materiales que debemos utilizar a lo largo de un solo curso, creemos que debemos ser flexibles a la hora de regular los tiempos y el ritmo de aprendizaje que nuestra aula nos exija.
La sociedad cada vez es más diversa, y esta es una característica que se muestra también en nuestro centro y más específicamente en nuestra aula. Por ello, pensamos que para poder abordar esta diversidad, es necesario tener como premisa una educación basada en la pluralidad.
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	Datos generales de la unidad didáctica

	Título
	El agua en Educación Especial 



	Descripción de la unidad
	En esta unidad didáctica se pretende que los alumnos aprendan sobre el agua a través de una tarea auténtica. En ella los estudiantes se convertirán en técnicos del agua del Canal Isabel II porque sus trabajadores nos han pedido ayuda ya que tienen mucho trabajo durante este mes. 
Se espera que los alumnos aprendan a trabajar dentro una unidad didáctica multinivel y que mejoren su autonomía al realizar estas actividades. 

	Curso escolar
	EBO 4 



	Número de sesiones, duración 
	Seis sesiones


	0. Perfil de aprendizaje de la clase

	Teniendo en cuenta las características más relevantes de los alumnos del aula, vamos a presentar el Perfil de Aprendizaje de la Clase.

El aula cuenta con seis mesas para nuestros alumnos, y se encuentran dispuestas en forma de U, dejando en el centro una silla de escritorio desde donde el maestro ayuda a los alumnos que lo necesitan a realizar cada actividad sea grupal o individual. Además se cuenta con una mesa rectangular en la que una alumna a veces trabaja debido a que para ciertas actividades se concentra más sentándose en una mesa aislada que con compañeros a ambos lados. El aula posee una pizarra y un ordenador. También hay varias estanterías en las que los alumnos guardan su neceser de aseo diario, peluches, puzles, juegos didácticos y una pequeña colección de libros que los alumnos en su tiempo libre leen. También en el aula hay una gran cantidad de material específico para responder a las necesidades de los alumnos del aula, como carteles en los que a diario se ponen pictogramas del menú del comedor, el día que es (número), el día que fue ayer y el que será mañana, el día de la semana, mes, la situación meteorológica... Contamos igualmente con un horario basado en pictogramas que se encuentra situado en un lateral de la pizarra. Este horario se cambia a diario, y hay numerosos pictogramas incluyendo todas las excursiones y salidas que se realizan durante el curso como el pictograma de la granja escuela, zoo, frutería, supermercado... Este horario es muy importante, al igual que anticipar los platos de comida que toman a diario ya que por ejemplo, cuando un alumno siente inquietud por las actividades del día, el alumno se acerca y observa lo que hemos hecho, lo que estamos haciendo, y lo que haremos. 

· El nivel de Competencia Curricular del aula es de primer y segundo curso de Educación Primaria. Si bien es cierto, que algunos alumnos poseen un nivel de Competencia Curricular en la materia de Conocimiento del medio natural, social y cultural del tercer curso de primaria.

· El aula cuenta con seis alumnos con características muy heterogéneas ya que la mitad del grupo no posee dificultades en la comunicación y su nivel en  lectoescritura corresponde al segundo curso de Educación Primaria. Pero, otros tres alumnos poseen más dificultades en la comunicación (una alumna tan solo se comunica con frases cortas aprendidas para ciertos contextos y responde con monosílabos). En cuanto al nivel en lectoescritura dos alumnos no saben leer ni escribir y los maestros se apoyan en pictogramas para explicar temas desconocidos. Son alumnos muy impulsivos y algunos muestran episodios agresivos en determinadas situaciones. La relación entre ellos, en general, es muy buena aunque en el tiempo de descanso suelen jugar con alumnos de otras clases de Educación Básica Obligatoria (EBO) en vez de entre ellos, ya que todos los alumnos de Educación Especial tienen muy buena relación entre ellos.
· Con relación a la taxonomía de Bloom, se puede afirmar que el tipo de actividades que los alumnos realizan en el aula, los objetivos y estándares de aprendizaje pueden encontrarse en el área de comprender. Si bien es cierto, algunos objetivos y estándares de aprendizaje se pueden enmarcar en el área de conocer mientras que otros en el área de aplicar. Sin embargo, se cree que los alumnos pueden aplicar conceptos y pasar a utilizar procesos cognitivos superiores si se utiliza el material y la dinámica de clase adecuada. 
· El estilo de aprendizaje de los alumnos del aula es visual. Ellos alcanzan mejores resultados en el aprendizaje cuando ven vídeos educativos, dibujos explicativos o pictogramas. La necesidad prioritaria para conseguir el aprendizaje de todos los alumnos del aula se trata del uso de los pictogramas. También es importante realizar actividades manipulativas así como que estas actividades sean cortas y sencillas. 
· Las actividades que realizan los alumnos deben ser de corta duración, marcando ideas claras y concisas. Los alumnos trabajan muy bien de forma individual ya que es a lo que más están acostumbrados. Los objetivos de la actividad también se suelen alcanzar cuando trabajan unos con los otros en gran grupo. En cambio, en parejas o pequeño grupo los alumnos no suelen trabajar por lo que les cuesta más llevar a cabo este agrupamiento. Ellos tienen unos gustos y motivaciones  diferentes y en la UDM se pretende relacionar los gustos y preferencias de cada uno a las actividades elegidas. La mayor parte de los alumnos son más autónomos a la hora de trabajar, necesitando apoyos al comienzo de la actividad para una breve explicación y momentos puntuales. Pero hay otros alumnos que no muestran casi autonomía a la hora de trabajar solos y el maestro tienen que sentarse junto a ellos para hacer la actividad. 

· Cuando se comienza el día, es importante dedicar unos minutos a la relajación, para que de esta forma los alumnos se encuentren más tranquilos y despejados a la hora de comenzar a trabajar. Esto mismo ocurre tras el recreo y el comedor. Para realizar actividades que conlleven una mayor atención es primordial realizarlas a primeras horas de la mañana, ya que según transcurre el día, es más difícil conseguir su atención. 


	1. Conceptos subyacentes

	A continuación se incluye los conceptos subyacentes de la UDM seleccionados del decreto de la Comunidad de Madrid para primero, segundo y cuarto de Educación Primaria (dado que el nivel de Competencia Curricular del aula se encuentra entre estos cursos). 

Distribución del agua en la Tierra: océanos, mares, ríos y lagos.
Explicación de los problemas de la contaminación del agua, las características del agua potable y la necesidad de un consumo responsable.

Descripción ordena de las fases en las que se produce el ciclo del agua.
Identificación de los tramos de un río y las características de cada uno de ellos.



	2. Objetivos generales de la UDM

	Se establece los objetivos generales de la UDM acordes con la normativa vigente. 

Conocer los nombres de los océanos (Atlántico, Pacífico, Índico, Antártico y Ártico). 

Distinguir los diferentes estados del agua en la naturaleza.

Conocer los conceptos básicos del agua. (Qué es agua, cambios que presentan según las temperaturas, tipo de agua -dulce o salada-).
Entender y representar las características de los tramos de un río
Comprender la importancia que tiene el agua para la vida y adquirir hábitos y actitudes respetuosas con el medio ambiente, asociadas al consumo responsable en nuestra vida cotidiana.


	3. La evaluación de la unidad didáctica 


	3.1. Criterios de evaluación 

	A continuación, se incluyen los criterios de evaluación que el alumnado superará seleccionados del RD 126/2014. Además se incluyen los criterios de evaluación que aparecían en la programación de aula (aquellos que el tutor había plantado).  

· Explicar la hidrosfera, identificar y nombrar masas y cursos de agua, diferenciando aguas superficiales y aguas subterráneas, cuencas y vertientes hidrográficas, y describiendo el ciclo del agua.

· Explicar la influencia del comportamiento humano en el medio natural, identificando el uso sostenible de los recursos naturales proponiendo una serie de medidas necesarias para el desarrollo sostenible de la humanidad, especificando sus efectos positivos. 

·  Explicar las consecuencias que tienen nuestras acciones sobre el clima y el cambio climático.

                                                                                                          RD 126/2014
Los criterios de evaluación que se tratan en este apartado tienen que ver con las competencias a desarrollar, de las que más tarde se hablará. 
Competencia de Lenguaje y Comunicación.
· ​​​​​ Explicar la influencia del comportamiento humano en el medio natural, identificando el uso sostenible de los recursos naturales proponiendo una serie de medidas necesarias para el desarrollo sostenible de la humanidad, especificando sus efectos positivos. 
Competencia Social y Ciudadana  
· Valorar el trabajo en grupo, mostrando actitudes de cooperación y participación responsable, aceptando las diferencias con respeto y tolerancia hacia las ideas y aportaciones ajenas en los diálogos y debates.
Competencia Aprender a Aprender
· Desarrollar la responsabilidad, la capacidad de esfuerzo y la constancia en el estudio.



	3.2. Estándares de aprendizaje evaluables asociados a los criterios de evaluación anteriores 

	En este apartado, se introduce los estándares de aprendizaje evaluables que aparecen asociados a los criterios de evaluación anteriores en el RD 126/2014. 

· Define hidrosfera, e identifica y nombra masas y cursos de agua explicando cómo se forman las aguas subterráneas, cómo afloran y cómo se accede a ellas.  

· Describe ordenadamente las fases en las que se produce el ciclo del agua. 

· Explica el uso sostenible de los recursos naturales proponiendo y adoptando una serie de medidas y actuaciones que conducen a la mejora de las condiciones ambientales de nuestro planeta.

A continuación se mostrarán los estándares de aprendizaje que apoyan el desarrollo de las competencias Comunicación y Lenguaje, Competencia Ciudadana y Aprender a aprender. Se mostrarán en este mismo orden. 

· Participa en el trabajo de la UDM y respeta a sus compañeros.
· Muestra autonomía a la hora de trabajar, recuerda lo visto anteriormente y toma conciencia de lo aprendido. 


	3.2.1.  Estándares de aprendizaje evaluables diferenciados

	


	3.2.1.1. Estándar de aprendizaje evaluable 1 

	Define hidrosfera, e identifica y nombra masas y cursos de agua explicando cómo se forman las aguas subterráneas, cómo afloran y cómo se accede a ellas.

	Nivel*
	Estándares de aprendizaje evaluables diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje evaluable correspondiente al nivel 1

	
	Identificar masas de agua en unos dibujos y los cursos de agua de un río. 

	
	Producto 1

	
	Dibujo de un paisaje con masas y corrientes de agua que deben colorear.   

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje evaluable correspondiente al nivel 2

	
	Identificar masas y cursos de agua presentes en un mural y describir las partes de un río. 

	
	Producto 2  

	
	Realización de un dibujo que muestre los distintos tramos de un río. 

Ejercicio (asociar cada parte del río con sus nombres).

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje evaluable correspondiente al nivel 3

	
	Organiza por grupos de mayor a menor tamaño diferentes masas de agua y explica los cursos del agua. 

	
	Producto 3

	
	Explicación de las características de mares y río con apoyo de imágenes. 

	Criterios de evaluación a utilizar para evaluar los estándares de aprendizaje

	· Limpieza y orden en el trabajo presentado. 

· Claridad en la expresión

· Precisión y certeza en el trabajo presentado (número de aciertos que consigue en la actividad). 

	Procedimiento de evaluación

	El procedimiento que se utilizará para que tanto el docente como los estudiantes evalúen el producto es la hetereoevaluación. Se ha seleccionado esta forma de evaluar debido a que teniendo en cuenta las características de los alumnos del aula, se considera que esta herramienta puede ser una buena forma para poder llegar a un consenso entre todos los alumnos y el docente, valorando el trabajo realizado. Además no es necesario que todos los alumnos sepan leer o escribir ya que se realizará de forma oral y conjunta al terminar la actividad. Uno, dos o tres alumnos (los que quieran hacerlo) serán los encargados de apuntar  esta evaluación.
Se ha marcado esta manera de autoevaluarse solamente debido a que los alumnos funcionan muy bien con esta forma de trabajar y ha tenido muy buenos resultados. Gracias a la autoevaluación toman conciencia de lo aprendido. 

(Desde un primer momento, a los alumnos le pareció atractivo debido a los emojis utilizados en la rúbrica, o bien si se encontraban más cansado utilizaban la reflexión oral. Aquellos alumnos que no saben leer realizaban la rúbrica con ayuda del maestro u otro compañero. 

Para que el alumno reflexione sobre lo aprendido para todos los estándares se darán dos opciones a elegir, o si el alumno lo desea podrá realizar ambas. La primera, será charlar con el maestro reflexionando sobre lo aprendido, dándose cuenta de los conocimientos previos que conocía, las conexiones que ha realizado sobre los distintos puntos del tema, el propio planteamiento de preguntas o las inferencias o deducciones que ha realizado sobre la UDM). 

Otra forma de ser autoevaluado es gracias a la rúbrica 2 que se encuentra en el Anexo 4.  

El procedimiento que el profesorado utilizará para comprobar si la unidad didáctica está consiguiendo apoyar el aprendizaje del alumnado será la observación natural. Gracias a esta herramienta podrá percatarse de si todos los alumnos están aprendiendo y en el caso negativo, qué hacer para que ese o esos alumnos aprendan. En el Anexo 4 se encontrará una  rúbrica que el maestro podrá utilizar.


	3.2.1.2. Estándar de aprendizaje evaluable 2

	· Describe ordenadamente las fases en las que se produce el ciclo del agua.

	Nivel**
	Descripción de los estándares de aprendizaje diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 1

	
	Conoce de forma sencilla y concisa las fases del ciclo de agua 

	
	Producto 1

	
	Realiza un puzle de 6 piezas sobre las fases del ciclo de agua 

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 2

	
	Identifica y diferencia las fases del ciclo del agua 

	
	Producto 2

	
	Dibuja las fases del ciclo del agua 

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 3

	
	Explica el ciclo del agua de forma sencilla 

	
	Producto 3

	
	Presenta y explica un modelo del ciclo del agua de forma autónoma 

	Criterios de evaluación a utilizar para evaluar los estándares de aprendizaje

	· Limpieza y orden en el trabajo presentado. 

· Claridad en la expresión

· Precisión y certeza en el trabajo presentado (número de aciertos que consigue en la actividad).

	Procedimiento de evaluación

	Procedimientos de evaluación para el aprendizaje y como aprendizaje

	Debido a que para aprender el conocimiento relacionado con este estándar de aprendizaje los alumnos han realizado diversas actividades tanto de forma individual, en parejas y grupos, la forma de evaluar este estándar será a través de un portafolio. En él, cada alumnos introducirá todos las actividades que ha realizado en torno a este tema y se valorará tanto por el mismo, por el maestro como por los compañeros. Todos los alumnos del aula reconocen sus capacidades como las de sus compañeros, por lo que esta evaluación será óptima ya que ellos mismos saben el nivel de exigencia que se pedirá a cada uno de ellos. En el Anexo 4 se encuentra la portada del portafolio que se utilizará así como la rúbrica para evaluar dicho portafolio.

Se ha marcado esta forma de autoevaluarse solamente debido a que los alumnos funcionan muy bien con esta forma de trabajar y ha tenido muy buenos resultados. (Desde un primer momento, a los alumnos le pareció atractivo debido a los emoticonos utilizados en la rúbrica, o bien si se encontraban más cansado utilizaban la reflexión oral. Aquellos alumnos que no saben leer realizaban la rúbrica con ayuda del maestro u otro compañero). 

Para que el alumno reflexione sobre lo aprendido para todos los estándares se darán dos opciones a elegir, o si el alumno lo desea podrá realizar ambas. La primera, será charlar con el maestro reflexionando sobre lo aprendido, dándose cuenta de los conocimientos previos que conocía, las conexiones que ha realizado sobre los distintos puntos del tema, el propio planteamiento de preguntas o las inferencias o deducciones que ha realizado sobre la UDM. 

Otra forma de ser autoevaluado es gracias a la rúbrica 2 que se encuentra en el Anexo 4.   

El procedimiento que el profesorado utilizará para comprobar si la unidad didáctica está consiguiendo apoyar el aprendizaje del alumnado será la oberservación natural. Gracias a esta herramienta podrá percatarse de si todos los alumnos están aprendiendo y en el caso negativo, qué hacer para que ese o esos alumnos aprendan. En el Anexo 4 se encontrará una  rúbrica que el maestro podrá utilizar.




	3.2.1.3. Estándar de aprendizaje evaluable 3

	Explica el uso sostenible de los recursos naturales proponiendo y adoptando una serie de medidas y actuaciones que conducen a la mejora de las condiciones ambientales de nuestro planeta.



	Nivel**
	Descripción de los estándares de aprendizaje diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 1

	
	Conoce las medidas para el uso sostenible de los recursos naturales e identifica las medidas y actuaciones que conducen a la mejora de las condiciones ambientales de nuestro planeta.

	
	Producto 1 (en su caso)

	
	Señala los dibujos que presentan las medidas y actuaciones positivas y negativas.

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 2

	
	Nombra y describe las medidas para el uso sostenible de los recursos naturales que conducen a la mejora de las condiciones ambientales de nuestro planeta.

	
	Producto 2 (en su caso)

	
	Explicación a sus compañeros sobre lo adecuado para el uso sostenible de los recursos naturales. 

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 3

	
	Aplica y aporta medidas cotidianas para el uso sostenible de los recursos naturales que conducen a la mejora de las condiciones ambientales de nuestro planeta.

	
	Producto 3 (en su caso)

	
	Aparta los elementos contaminantes de un río (las imágenes) y reconoce los adecuados del mismo. 

	Criterios de evaluación a utilizar para evaluar los estándares de aprendizaje

	· Limpieza y orden en el trabajo presentado. 

· Claridad en la expresión

· Precisión y certeza en el trabajo presentado (número de aciertos que consigue en la actividad).

	Procedimientos de evaluación para el aprendizaje y como aprendizaje

	Para este estándar la forma de evaluar será heterogénea y cualitativa. Los alumnos realizarán mini presentaciones de lo aprendido, se pondrán de pie y explicaran según el estándar de aprendizaje diferenciado escogido su producto. Para este exposición podrán utilizar todos los recursos que deseen apoyándose en vídeos educativos ya vistos, en dibujos o las propias fichas de aprendizaje. En todo momento que necesiten serán ayudados por el maestro o por el compañero que el alumno desee. En el Anexo 4 se muestra las cualidades que se podrán tener en cuenta, aunque según transcurre las exposiciones se podrán suprimir o añadir más.   

Se ha marcado esta forma de autoevaluarse solamente debido a que los alumnos funcionan muy bien con esta forma de trabajar y ha tenido muy buenos resultados. (Desde un primer momento, a los alumnos le pareció atractivo debido a los emojis utilizados en la rúbrica, o bien si se encontraban más cansado utilizaban la reflexión oral. Aquellos alumnos que no saben leer realizaban la rúbrica con ayuda del maestro u otro compañero). 

Para que el alumno reflexione sobre lo aprendido para todos los estándares se darán dos opciones a elegir, o si el alumno lo desea podrá realizar ambas. La primera, será charlar con el maestro reflexionando sobre lo aprendido, dándose cuenta de los conocimientos previos que conocía, las conexiones que ha realizado sobre los distintos puntos del tema, el propio planteamiento de preguntas o las inferencias o deducciones que ha realizado sobre la UDM. 

Otra forma de ser autoevaluado es gracias a la rúbrica 2 que se encuentra en el Anexo 4.   

El procedimiento que el profesorado utilizará para comprobar si la unidad didáctica está consiguiendo apoyar el aprendizaje del alumnado será la observación natural. Gracias a esta herramienta podrá percatarse de si todos los alumnos están aprendiendo y en el caso negativo, qué hacer para que ese o esos alumnos aprendan. En el Anexo 4 se encontrará una  rúbrica que el maestro podrá utilizar.


	3.2.1.4. Estándar de aprendizaje evaluable 4 (relacionado con la Competencia Lenguaje y Comunicación)

	· Expresa los conocimientos aprendidos en la UDM

	Nivel**
	Descripción de los estándares de aprendizaje diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 1

	
	Expresa a través de pictogramas algunos conocimientos aprendidos en la UDM

	
	Producto 1 (en su caso)

	
	Explica de forma muy concisa alguna actividad o experimento.

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 2

	
	Expresa a través del dibujo conocimientos aprendidos en la UDM 

	
	Producto 2 (en su caso)

	
	Dibuja y pinta el ciclo del agua, un paisaje o un río reconociendo sus partes.

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 3

	
	Expresa de forma oral o escrita conocimientos aprendido de la UDM

	
	Producto 3 (en su caso)

	
	Explica a sus compañeros algún punto de la UDM o lo explica de forma escrita. 

	Criterios de evaluación a utilizar para evaluar los estándares de aprendizaje

	· Dice frases cortas expresando lo aprendido.
· Se comunica con sus compañeros. 

· Comparte la información aprendida con los demás. 
· Participa en las actividades del aula.
· Se muestra respetuoso con los compañeros, el propio trabajo y el aula.  

	Procedimientos de evaluación para el aprendizaje y como aprendizaje

	Para evaluar los estándares de aprendizaje relacionados con las competencias Lengua y Comunicación, competencia Ciudadana y Aprender a Aprender, se considera que la mejor forma de poder evaluarlas es a través de un informe redactado por el maestro en el que se valore las intenciones comunicativas de cada alumno, la participación individual y grupal del alumno y sus mejoras en las tareas metacognitivas. 

Este informe será tanto para el alumno y sus familias, para la evaluación por parte del maestro como para mejorar la Unidad Didáctica Multinivel (UDM).


	3.2.1.4. Estándar de aprendizaje evaluable 4 (relacionado con la Competencia Ciudadana, concretamente, parea esta práctica, con la convivencia)

	· Participa en el trabajo de la UDM y respeta a sus compañeros. 

	Nivel**
	Descripción de los estándares de aprendizaje diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 1

	
	Muestra actitudes participativas en el trabajo de la UDM y respeta a sus compañeros 

	
	Producto 1 (en su caso)

	
	Realiza tareas sencillas ayudando a sus compañeros en las tareas grupales 

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 2

	
	Participa en la mayoría de actividades y muestra respeto a sus compañeros. 

	
	Producto 2 (en su caso)

	
	Realiza actividades en las aportaciones grupales. 

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 3

	
	Participa en todas las actividades del aula en menos o mayor medida respetando el trabajo de sus compañeros y el suyo mismo. 

	
	Producto 3 (en su caso)

	
	Organiza las aportaciones de las actividades junto al maestro.

	Criterios de evaluación a utilizar para evaluar los estándares de aprendizaje

	· ​​​ Dice frases cortas expresando lo aprendido.
· Se comunica con sus compañeros. 

· Comparte la información aprendida con los demás. 
· Participa en las actividades del aula.
· Se muestra respetuoso con los compañeros, el propio trabajo y el aula.  

	Procedimientos de evaluación para el aprendizaje y como aprendizaje

	Para evaluar los estándares de aprendizaje relacionados con las competencias Lengua y Comunicación, competencia Ciudadana y Aprender a Aprender, se considera que la mejor forma de poder evaluarlas es a través de un informe redactado por el maestro en el que se valores las intenciones comunicativas de cada alumno, la participación individual y grupal del alumno y sus mejoras en las tareas metacognitivas. 

Este informe será tanto para el alumno y sus familias, para la evaluación por parte del maestro como para mejorar la Unidad Didáctica Multinivel (UDM).


	3.2.1.5. Estándar de aprendizaje evaluable 5 (relacionado con la Competencia Aprender a aprender) (concretamente con el aprendiza autorregulado)

	Muestra autonomía a la hora de trabajar siendo cada vez más eficaz y estableciendo objetivos propios. 

	Nivel**
	Descripción de los estándares de aprendizaje diferenciados* 

	Nivel 1
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 1

	
	Muestra mejora en la autonomía con ayuda del maestro, y se muestra motivado a acordar objetivos junto al profesor.

	
	Criterio de evaluación estándar 1 

	
	Se observa una mejora a diario en cuanto a la realización de actividades así como una actitud positiva a la hora de proponer logros.

	Nivel 2
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 2

	
	Muestra autonomía cuando se anticipa lo que se va a hacer, se propone lograr objetivos sencillos a diario.

	
	Criterio de evaluación estándar 2

	
	A diario, muestra una actitud positiva, haciendo parte de la rutina escolar la utilización de las estaciones de aprendizaje. Alcanza objetivos sencillos a diario. 

	Nivel 3
	Estándar de aprendizaje correspondiente al nivel 3

	
	Muestra autonomía en el aula, mejorándose a diario. Se propone y alcanza objetivos tanto diarios como más duraderos.

	
	Criterio de evaluación estándar 3. 

	
	No es necesario anticipar el uso de las estaciones de aprendizaje ya que recuerda lo que se esta haciendo en esta UDM. Alcanza objetivos diarios y es capaz de realizar una actividad durante varias sesiones (actividad duradera).

	Procedimientos de evaluación para el aprendizaje y como aprendizaje

	Para evaluar los estándares de aprendizaje relacionados con las competencias Lengua y Comunicación, competencia Ciudadana y Aprender a Aprender, se considera que la mejor forma de poder evaluarlas es a través de un informe redactado por el maestro en el que se valores las intenciones comunicativas de cada alumno, la participación individual y grupal del alumno y sus mejoras en las tareas metacognitivas. 

Este informe será tanto para el alumno y sus familias, para la evaluación por parte del maestro como para mejorar la Unidad Didáctica Multinivel (UDM). 


	3.3. Evaluación inicial

	El procedimiento que se va a utilizar para evaluar al iniciar la unidad el conocimiento y las competencias del alumnado con relación a los estándares de aprendizaje que se han establecido en la unidad didáctica es a través de una reunión inicial. Todos los alumnos se sentarán en el suelo o en las sillas (según cómo se sientan más a gusto) en forma de circulo, y el maestro comenzará a preguntar sobre cuestiones relacionadas con el agua. Como ejemplo,  ¿Qué es el agua? ¿Dónde encontramos agua? ¿Es importante el agua para los seres vivos? ¿Qué nos pasa si no bebemos agua? 

Para los alumnos que su principal método de comunicación sea los pictogramas se les presentará los pictogramas relacionados con el agua y se explicará estos aspectos con ayuda de este material. 


	3.3. Evaluación sumativa 

	Procedimientos utilizados para que docentes, estudiantes y familias tomen conciencia de lo aprendido en la unidad

	Los procedimientos que se van a utilizar para que el alumnado tome conciencia de lo aprendido en la unidad didáctica multinivel es la reflexión sobre las rúbricas utilizadas para evaluar los estándares de aprendizaje evaluables, la reflexión sobre los continuos de aprendizaje y la selección de las evidencias que se han ido recogiendo para mostrar los progresos.

En el Anexo 5 se encuentra un ejemplo del informe que se utilizará para comunicar a las familias los progresos en el aprendizaje de los alumnos. En el informe se integrará los estándares de aprendizaje diferenciados, los criterios de evaluación así como una evaluación cualitativa realizada por parte del maestro. 


	4. Fundamentación metodológica 


	4.1. Tarea compleja auténtica

	La tarea compleja auténtica que gira en torno a esta unidad didáctica trata de ser “técnicos del agua”. Desde el comienzo se les introducirá en esta historia ficticia en la que los trabajadores del Canal de Isabel II necesitan nuestra ayuda para poder mejorar su servicio. 

Lo primero que debemos tener es un carnet que nos identifique a la hora de realizar nuestras actividades en el aula. Para poder analizar diferentes muestras de agua de los ríos, realizar experimentos y fichas, primero, tendremos que descubrir qué es el agua, en qué estados se encuentra en la naturaleza, conocer la fauna de los océanos, conocer problema medioambientales....

De esta forma, la tarea compleja auténtica enmarcará todas las actividades que realizaremos en un marco ficticio en el que los alumnos encuentren sentido a los aprendizajes y comprendan su utilidad. 


	4.2. Descripción general de la dinámica de la unidad 

	En esta propuesta didáctica tenemos como premisa que los alumnos entren en contacto con ciertos conocimientos que hasta ahora desconocían como son, por ejemplo, los estados del agua en la naturaleza, el ciclo del agua, y vocabulario específico tanto de los ríos, como de los océanos. Todas las sesiones se encontrarán enmarcadas en estaciones de aprendizaje. Estas estaciones de aprendizaje pretenden plantear los contenidos teóricos en diferentes formatos y actividades basados en las motivaciones de cada alumno del aula con el fin de que el aprendizaje sea más satisfactorio, por lo tanto, aplicaremos así los III Principios fundamentales, basados en la investigación neurocientífica,  que guían el DUA.

En primer lugar, se explicará a los alumnos que mientras estemos dando este tema en conocimiento del medio natural, social y cultural existirán cuatro estaciones de aprendizaje en el aula.

1. Fichas y dibujos. 

2. Videos y juegos interactivos. 

3. Lecturas, fichas expositivas y pictogramas. 
4. Experimentos y manualidades. 
Esto tiene como finalidad proporcionar múltiples formas de representación y de acción y expresión (Principio I y II).

Teniendo en cuenta las características del alumnado, y el hecho de que funcionan de una forma positiva cuando existe una rutina en el día a día, implantaremos una rutina para el aprendizaje: todos los días comenzaremos la sesión colocando los carteles de las estaciones de aprendizaje. Estos carteles, serán elaborados por la maestra junto a los alumnos y en ellos aparecerá el nombre de la estación, el pictograma correspondiente y un dibujo Disney en el que aparece uno o dos personajes realizando dicha acción con el fin de despertar el interés de una alumna del aula por las estaciones de aprendizaje, a la que le encantan todos los dibujos animados Disney. 

Del mismo modo, se reservó una estación a los vídeos y juegos interactivos por la afición de uno los estudiantes a los ordenadores, otra a las manualidades y experimentos pues el grupo tiene un razonamiento concreto y necesita basar el aprendizaje en la experiencia y, el último, fichas y dibujos, para responder al estilo de aprendizaje del grupo y ajustar la actividad a los distintos niveles de aprendizaje lector que hay en la clase.

En la introducción se darán las pautas para trabajar en la UDM así como se adentrará a los alumnos en historia ficticia de “los técnicos del agua”. También se realizará una asamblea para introducir el concepto de agua y sus características. 

En el cuerpo de la unidad se dará cabida a la información más detallada del tema. Esta información se dividirá por sesiones en las que daremos los ríos, los océanos, y el ciclo del agua. 

En la parte final, en el marco de esa historia ficticia y del rol que les invita a desempeñar, los alumnos dedicarán la última sesión a listar las acciones que conducen a un uso adecuado de los recursos naturales que ellos mismos puedan aplicar en la vida diaria.


	4.2.1. Relación de actividades: introducción

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos 
	Observaciones 

	1
	Fuentes de información
	

	
	Se incluyen en el Anexo 1. 
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	En esta sesión se introducirá el tema de la UDM. Se comenzará explicando las estaciones de aprendizaje y cómo se organizará desde este momento el aula. 

También, se realizará una asamblea en la cual se preguntará lo que conocen los alumnos sobre el agua, para evaluar a través de la observación directa los conocimientos previos de los alumnos y adaptar la forma en la que se dará la información y se propondrán las actividades. 
Finalmente introducimos a los alumnos en la historia ficticia de “los técnicos del agua” y rellenaron su carnet de técnico del Canal Isabel II y más tarde se plastificó con ayuda del maestro. 

	Los alumnos mostraron sus conocimientos a través de la asamblea y gracias a las primeras respuestas y preguntas que realizó la maestra, surgieron más respuestas. A lo largo del desarrollo de la unidad, pudo observarse que este carnet parecía conferirles cierto estatus y reforzaba el sentimiento de pertenencia al grupo, pues al iniciar las sesiones preguntaban por él y se mostraban satisfechos de poder actuar como “Técnicos del agua”.


	4.2.1. Relación de actividades: introducción

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos 
	Observaciones 

	2
	Fuentes de información
	

	
	Se incluyen en el Anexo 1. 
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	En esta sesión se darán los estados del agua. Primero, la maestra realizará una introducción sencilla con ayuda de los pictogramas (para ofrecer el aprendizaje a todos los alumnos). Los alumnos acudirán a las estaciones de aprendizaje que deseen, en ellas irán adquiriendo los conocimientos y más tarde, se realizará un experimento sobre los estados del agua en el que podrán ver cómo el agua se transforma de unos estados a otros. 
	Esta sesión fue muy enriquecedora para todos los alumnos ya que en ella pudieron identificar el agua en sus distintos estados e indicar dónde encontrar cada uno de ellos en la naturaleza (en la nieve, las nubes, ríos, etc.).


	4.2.2. Relación de actividades: cuerpo 1

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos 
	Observaciones 

	3
	Fuentes de información**
	

	
	Se incluyen en el Anexo 1 
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	Durante esta sesión se va a tratar los ríos. En ella, primero se realizará una pequeña introducción sobre lo que son los ríos y tramos, Mas tarde haremos algunas actividades en parejas (como algunas fichas y actividades escritas, o algunas lecturas que leyeron y comprendieron de dos en dos) en las que irán reflexionando sobre las diferencias que hay entre el agua dulce y salada. Posteriormente, elegirán las estaciones en las que clasificarán las masas de agua que contienen una y otra, recordarán qué es un río y aprenderán los tramos de los mismos.  


	Los alumnos se interesaron por los contenidos. A pesar de que les costó trabajar en parejas ya que no están acostumbrados a esta forma de trabajar por lo que finalmente se realizó en gran grupo. 


	4.2.2.(cont.)  Relación de actividades: cuerpo 2 *

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos
	Observaciones 

	4
	Fuentes de información**
	

	
	Se incluyen en el Anexo 1.
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	En esta sesión los alumnos utilizaron las estaciones de aprendizaje que se describen en el Anexo 1, para aprender la parte teórica de los mares y los océanos. Más tarde, todos realizaron la manualidad de la estación de aprendizaje número 4 en la que gracias a ella, pudimos transformar la decoración de los pasillos de nuestro centro educativo. Además esta actividad fue intergrupal ya que EBO 5 también la realizó
	El concepto de mar y océano es más difícil de concebir y más si muchos alumnos nunca han ido al mar. Pero, la actividad intergrupal de la estación de aprendizaje 4 tuvo buenísimos resultados.  


	4.2.2.(cont.)  Relación de actividades: cuerpo 3 *

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos 
	Observaciones 

	5
	Fuentes de información**
	

	
	Se incluyen en el Anexo 1.
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	En esta sesión los alumnos aprendieron el ciclo del agua. Para facilitar la comprensión de este concepto se narrará un cuento en gran grupo que narra el viaje de una gota de agua  y, posteriormente, se utilizarán las estaciones de aprendizaje y cada uno lo aprendió de la forma que creía más óptima y en la que se ajustaba a su nivel curricular. Los recursos utilizados pueden observarse en el Anexo 1. 
	En este apartado del tema se mostraron más diferencias entre los niveles curriculares del alumnado. Ajustándose al estándar de aprendizaje diferenciado los alumnos aprendieron los conceptos del ciclo del agua. 


	4.2.3. Relación de actividades: final

	Nº día y sesión* 
	Descripción detallada de actividades y recursos 
	Observaciones 

	6
	Fuentes de información
	

	
	Se adjunta en el Anexo 1. 
	

	
	Descripción detallada de la actividad
	

	
	En esta última sesión los alumnos podrán apreciar lo aprendido. El final de la unidad didáctica es que los alumnos conozcan la contaminación acuática y que puedan aplicar medidas cotidianas para mejorar los recursos naturales de los que disponemos. Como tarea final, los técnicos de agua, tendrán que analizar unas muestras que nos han traído los trabajadores del Canal de Isabel II de un río contaminado y otro que no. Pero antes de ello, debemos aprender las diferencias entre ambos. 
	Esta parte de la UDM tuvo buena acogida entre el alumnado ya que conocían mucho sobre el tema y se sentían cómodos aportando sus opiniones. 


	4.3. El entorno del aula 

	Organización espacio-temporal del aula

	La organización espacial del aula se ve modificada a la rutina de las demás materias gracias a las estaciones de aprendizaje. En cada esquina del aula se colocan los diferentes carteles en los que se pueden clasificar las formas de aprender los contenidos de la UDM. Por ejemplo, en la estación de aprendizaje de videos y juegos interactivos contamos con dos ordenadores que los alumnos pueden utiliza bajo la supervisión de un adulto, esta estación se encuentra en la esquina de la mesa del profesor. 

La estación de aprendizaje de lecturas se encuentra en la esquina paralela mientras que la estación de aprendizaje de fichas y actividades se encuentra en la esquina donde está la pequeña del aula. Finalmente la estación de aprendizaje de experimentos y manualidades, físicamente se encuentra en la  última esquina, pero las actividades que conlleva las realizamos todos conjuntamente para que el maestro pueda fijar toda su atención para supervisar estas actividades. La disposición de las mesas es en gran grupo, aunque para alunas actividades los alumnos eligen separar su mesa para conseguir una mayor concentración y aislarse durante un corto tiempo. 

Las sesiones con las que contamos son 5, pero estas sesiones son de 1 hora y 30 minutos, ya que, debido a las características del grupo, nos dimos cuenta de que los resultados eran mejores si se juntaban dos sesiones y se trabajaba durante este tiempo el mismo tema. De esta forma, los primeros 10 minutos se colocaban las estaciones de aprendizaje y se explicaba el tema que íbamos a tratar (10 minutos), los alumnos elegían en qué estación de aprendizaje se situaban al comienzo, y más tarde rotaban para trabajar las actividades que querían en el día, (alrededor de 50 minutos). Finalmente los últimos 20 minutos se trabaja la estación de aprendizaje de manualidades y experimentos.  

	Entorno social

	Los alumnos de por sí tienen una buena relación entre ellos, y entre todos suelen cooperar y ayudarse. Gracias a la UDM todos los alumnos se sentían parte del grupo ya que todos podían trabajar en las actividades. Además ellos elegían qué actividades querían aprender y cómo trabajarlas por lo que el sentimiento de autonomía y satisfacción personal era mayor. 


Conclusiones 

En la universidad comencé a escuchar sobre esta estrategia metodológica que es el currículo multinivel. Desde un primer momento quise descubrir más sobre ella y realicé un trabajo para la asignatura “Dificultades del lenguaje oral, evaluación e intervención” y me cautivó esta forma de trabajar. 

Cuando llegué al aula de Educación Especial en el que estuve realizando mis prácticas observé que era el lugar idóneo en el que se podía trabajar con esta estrategia metodológica ya que, entre los seis alumnos del aula había diferentes niveles curriculares y además si se trabaja en el aula teniendo en cuenta sus intereses y motivaciones podían tener unos resultados muy buenos. 

Entonces, fue cuando me planteé cómo podía empezar a planificar esta propuesta didáctica. Una de mis preguntas era cómo podía traer al aula los recursos necesarios para que mis estudiantes pudiesen aprender a través de sus intereses, teniendo en cuenta los recursos del centro educativo. Entonces, fue cuando se organizaron las estaciones de aprendizaje, pensadas para que todos los alumnos pudieran tener una presentación del conocimiento adaptadas a sus motivaciones. 

La búsqueda de recursos, de esta misma forma, se realizó pensando en los alumnos y en qué actividades les gustaría realizar, por lo que cuando se llevaron al aula tuvieron una buena acogida. 

Como propuestas para mejorar me hubiera gustado realizar más materiales de apoyo en las primeras sesiones, ya que aunque se contaba con dos cuadernos del agua donde se explicaba a través de pictogramas todos los contenidos, podría haber pensado en traer para todos los alumnos, debido a que en las primeras sesiones todos los estudiantes necesitaban consultar información y con este recurso era muy rápido y eficaz consultarlo. 

También, si hubiese tenido poder para poder planificar salidas me hubiese gustado realizar alguna salida a algún pantano o a la Casa de Campo de Madrid, entre otros, para poder mejorar esta tarea auténtica y adentrar aún más a los alumnos en esta historia sobre los técnicos del agua. 

Finalmente, creo que es necesario seguir divulgando el currículo multinivel, porque desde mi opinión personal,  hasta hace unos meses era desconocida y creo que es la pieza perfecta que encaja en el puzle para conseguir una educación inclusiva. 

Además esta estrategia multinivel creo que es una estrategia inagotable en Educación Especial ya que si es aprovechado por parte del maestro se van a obtener unos buenísimos resultados en el proceso enseñanza-aprendizaje de nuestros estudiantes. 
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Anexo 1
	       Recursos necesarios para facilitar el desarrollo de las actividades 


Sesión 1.1 

Material con el que el maestro se apoyará en la introducción del tema 
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1.2 Sesión de introducción: Los estados del agua. 

Estación de aprendizaje lecturas
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Lecturas. 

¿Qué es el agua? 

El agua es imprescindible para la vida en la Tierra. El agua forma parte del cuerpo de todos los seres vivos. 

Todos los seres vivos necesitamos aire y agua para vivir. El agua y el aire no tienen color, olor, sabor, ni forma. 

Los animales y el hombre toman agua como parte de su alimentación.

Como ya hemos dado en la semanas pasadas, las plantas necesitan agua para poder vivir. El agua se encarga de disolver las sales y otras sustancias del suelo para que puedan ser absorbidas por las plantas.

Existen muchísimos seres vivos que viven en el medio acuático: animales vertebrados como los peces, anfibios, mamíferos acuáticos, bastantes reptiles, gran número de aves... y gran número de invertebrados como insectos, moluscos, crustáceos, medusas, gusanos, etc. Además, dependen del agua las algas y muchas plantas acuáticas.

    En definitiva...

 El agua es imprescindible para la vida: NO HAY VIDA SIN  AGUA.

[image: image8.jpg]



Los tres estados del agua. 

El agua es una sustancia formada por oxígeno e hidrógeno. Es una sustancia muy abundante en la naturaleza. 

Encontramos agua en mares, ríos, lagos, en las montañas, las nubes, etc.

    Podemos encontrar agua en tres estados distintos:

· En estado líquido, en los ríos, lagos, embalses, pozos, mares…

· En estado sólido, formando la nieve y el hielo, en la cima de las montañas altas y en los polos de la Tierra.

· En estado gaseoso, en forma de vapor de agua, formando las nubes y la niebla. 

[image: image9.png]Estados de agregacién molecular del agua.
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 Estación de aprendizaje fichas y actividades 
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Estación de aprendizaje videos y juegos en el ordenador 

https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/estados-del-agua-1cyg 

https://www.youtube.com/watch?v=huVPSc9X61E 

https://www.youtube.com/watch?v=JXv643OKCB4
Estación de aprendizaje experimentos 

En esta estación de aprendizaje se mostrará a los alumnos los tres estados del agua en la realidad. Para ello,  se echará en un bol agua en estado líquido,cubitos de hielos (los alumnos podrán manipular) y por último “formaremos niebla”. 

Para formar niebla necesitaremos un bol, un colador, agua muy caliente (se calentó agua en el microondas de la cocina del centro educativo)  y cubito de hielo. 

Primero, es importante tomar ciertas medidas de seguridad, ya que el agua esta muy caliente y puede ser peligrosa para los alumnos por lo que el experimento se realizará en la mesa de la maestra y los alumnos observarán sentándose alrededor de la misma. 

Echaremos el agua muy caliente en el bol. Después taparemos el bol con el exprimidor y encima de este, colocaremos los cubitos de hielo. 

En unos instantes se observará que con el cambio de temperatura entre el agua y el hielo, se forma el vapor que se pretende mostrar a los alumnos. 

En este caso, también resultó muy eficaz explicar a los alumnos que el agua en estado gaseoso pueden ser además de las nubes, el “humo” que se produce en la comida o en la bebida cuando está muy caliente.  
Sesión 2.1 Los ríos. 

Estación de aprendizaje lecturas 
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· Los ríos son corrientes continuas de agua dulce. Surgen de las zonas elevadas (montañas), lagos, manantiales.... 

· Tras recorrer valles y llanuras y pasar junto a pueblos o ciudades, entregan sus aguas a otro río o al mar.

·  Los ríos que desembocan en el mar se llaman ríos principales y aquellos que desembocan en otro río se llaman afluentes.

· Llamamos curso de un río al recorrido o trayectoria que sigue desde su nacimiento hasta su desembocadura

· El curso de un río presenta tres zonas bien diferenciadas:

Curso alto
Es la parte del curso más próxima al lugar de nacimiento o formación del río. Suele ser un terreno montañoso con pendientes muy pronunciadas. En esta zona suelen existir cascadas y cataratas. La velocidad del agua es elevada y produce una gran acción de destrucción (erosión) del terreno.

Curso medio
Cuando el río desciende de las zonas de las montañas, comienza el llamado curso medio. La pendiente del terreno disminuye; el río ve aumentado su caudal al recibir los primeros afluentes y el agua disminuye su velocidad.

Curso bajo
Es la última parte del curso del río. Comprende la parte más próxima a la desembocadura. La velocidad de las aguas es muy lenta. El cauce (parte del terreno ocupado por las aguas del río) se ensancha y el caudal es máximo. El descenso de velocidad hace que los materiales que las aguas transportan se acumulen (acción de sedimentación) en la desembocadura, llegando a crear grandes extensiones de tierra firme (deltas).
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Estación de aprendizaje  fichas y actividades 
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Estación de aprendizaje videos y juegos interactivos 

https://www.cerebriti.com/juegos-de-geografia/las-partes-de-un-rio
https://www.youtube.com/watch?v=I8dCGA7O064
Estación de aprendizaje  manualidades y experimentos 

En esta estación de aprendizaje se realizó un  mural entre todos  dibujando y pintando un río y sus partes, después se colocó en la pared para recordarlo cuando los alumnos lo necesitasen. 
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Sesión 2.2 los océanos 

Estación de aprendizaje lecturas.

LOS MARES
 Los mares y océanos están formados por la gran masa de agua que cubre la superficie de la Tierra situada entre los continentes. 
Los mares son las zonas más próximas a la tierra firme; el resto de la superficie terrestre cubierta por las aguas forma los océanos. 
Mares y océanos cubren aproximadamente las tres cuartas partes de la superficie de la Tierra.
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Estación de aprendizaje actividades y fichas.
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Estación del aprendizaje videos y juegos interactivos. 

https://www.youtube.com/watch?v=2QlxUNeLcQo
https://www.youtube.com/watch?v=MIDk4pElAtQ
https://www.cerebriti.com/juegos-de-geografia/oceanos1 

Estación de aprendizaje  experimentos y manualidades. 

En esta estación los alumnos realizaron peces y pulpos  con plantillas de Goma Eva y se decoraron a su gusto. Después se  crearon algas y se dibujó un tiburón. Con estos elementos decorativos se transformó la decoración del centro educativo. 
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Sesión 2.3 El ciclo del agua. 

Estación de aprendizaje lecturas 
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El agua no permanece siempre en los mismos lugares. Todos hemos visto cómo cae desde las nubes cuando llueve o nieva, hemos visto cómo discurre por los ríos y arroyos; también podemos comprobar cómo, con el paso del tiempo, se evapora el agua contenida en una botella...  ¿De dónde viene el agua?  ¿Hacia dónde va? Veamos:

    Del mar a las nubes. EVAPORACIÓN
    Debido al calor del Sol, el agua de la superficie del mar se va evaporando poco a poco. También se evapora, aunque en menor cantidad, el agua de los lagos, embalses, ríos, etc.
Este vapor de agua se eleva y va formando las nubes que llegan a almacenar gran cantidad de agua en forma de vapor.

Por lo que, el agua se evapora con el calor y se forman las nubes. 

    De las nubes a tierra. CONDENSACIÓN Y PRECIPITACIÓN
    El viento empujará las nubes que se formaron sobre el mar y muchas de ellas llegarán a tierra firme. Cuando estas nubes se enfrían, el vapor de agua que contienen se condensa y se precipita en forma de la lluvia. Si la temperatura baja aún más, la precipitación puede producirse en forma de nieve o granizo. De este modo, el agua, procedente principalmente del mar, pasa a tierra firme.
Por lo que, el agua de las nubes se enfría y cae en forma de nieve, granizo o lluvía. 
    De la tierra al mar
    Una vez que el agua se ha precipitado sobre la tierra firme, puede seguir diversos caminos:

· Parte de ella se filtrará en el terreno y se acumulará en grandes depósitos subterráneos (acuíferos) o formará corrientes subterráneas que, con el tiempo, dejarán salir el agua a la superficie para que siga su curso.

· Otra parte del agua caída discurrirá por la superficie terrestre formando torrentes, arroyos y ríos que llevarán, de nuevo, el agua hasta el mar. Así se completa el ciclo del agua o ciclo hidrológico.
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Cuentos sobre el ciclo del agua
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Habia una vez, una gota, que estaba aburrida y cansada de hacer
siempre lo mismo. Cada dia, cuando el sol mis brillaba, la gota subia
en forma de vapor de agua hacia su amiga Nubi y alli, junto a sus
miles de amigas, esperaba a que bajaran las temperaturas para volver
a descender a un rio o de nuevo al mar. La pobre gotita de agua se
sentia igual que las miles de amiguitas que sc encontraban a su lado.
Dia tras dia, observaba al resto de las gotas y eso la deprimia.

P




[image: image40.png]Un dia, su amiga Nubi la vio realmente triste, pensando en sus cosas en vez de
disfrutar cuando llegd la hora de lanzarse como lluvia. Decidio hablar con ella.

+ - Brillagota, ¢que te ocurre? Llevo varios ciclos viéndote riste, sin ganas de
ascender ni descender y me preocupa verte asi. No estds contenta y saltarina
como normalmente eras.

+ - Nubi, me encuentro realmente triste, porque no creo que sea una gota
especial. Siempre estoy haciendo lo mismo, o bien estoy en estado gaseoso o
liquido 0 cuando hace mucho frio me vuelvo nieve o hielo, le contest
Brillagota.

P




[image: image41.png]- iPero eso es fantéstico! Puedes convertirte en un montén de cosas y por ello
eres especial. No deberias sentirte triste. Yo siempre estoy volando de un lado a
otro del cielo y apenas bajo a la tierra y mucho menos me convierto en mufieco
de nieve. Deberias sentirte feliz por poder correr tantas aventuras de tantas
maneras diferentes, le interrumpié Nubi.

Pero Brillagota seguia sintiéndose como las demis, sin ser especial y paso
semanas tristes observando como era igualita al resto de las gofitas de lluvia que
tenia alrededor. Un maravilloso dia, todo cambi6 para nuestra Brillagota.
Después de ascender de nuevo a Nubi como cada ciclo, el tiempo cambio
bruscamente y sin apenas darle tiempo a llegar, bajaron las temperaturas.

P




[image: image42.png]Comenzé una enorme tormenta. Brillagota se agarro
fuertemente a Nubi. No queria volver a caer pero la
tormenta era tan fuerte que la pobre Brillagota casi no
aguantaba més. Justo cuando sus fuerzas se habian

agotado y estaba a punto de caer nuevamente al mar,
la tormenta desaparecié por arte de magia. Volvié a

brillar el sol més hermoso que jamés habia salido,

cuando nuestra pequefia amiga Brillagota caia de
nuevo al océano.






Estación de aprendizaje actividades y ficha. 

Alumno/a: _________________________________  Fecha: ____________

CICLO   DEL   AGUA
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Colorea este dibujo. Después explica el ciclo del agua.
__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
[image: image44.emf]
Ordena convenientemente estas frases para describir el ciclo del agua
____El viento empuja las nubes hacia tierra donde descargan el agua en forma de 
lluvia, nieve o granizo.

____El Sol calienta el agua de ríos, lagos y mares.

____Los ríos y las corrientes subterráneas entregan sus aguas al mar. 

____Parte del agua se evapora y pasa a la atmósfera formándose  nubes.

____El agua de la lluvia y la nieve va a parar a los ríos y a las corrientes subterráneas.

Estación de aprendizaje videos y juegos interactivos 

https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/el-ciclo-del-agua
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/el-ciclo-del--agua
https://www.cerebriti.com/juegos-de-ciencias/el-ciclo-del-agua-jr-smith 

https://www.youtube.com/watch?v=QDCohXW6blg
https://www.youtube.com/watch?v=76dw3ZRFGNQ
https://www.youtube.com/watch?v=ix4ua7hCtXc
Estación de aprendizaje manualidades y experimentos 

En esta estación realizaremos un experimento en el que los alumnos podrán realizar su propio ciclo del agua. Para ello, necesitaremos 1 bolsa transparente con cierre hermético, rotuladores permanentes, agua, celofán y colorante alimentario azul. 

Primero se repartirá una bolsa de plástico a cada alumno y se dirá que dibujen en ella el mar, las nubes y el sol con los rotuladores permanentes.
Luego, añadirán agua con colorante azul a las bolsas hasta la línea del mar, para simularlo. Cerraremos las bolsas herméticas y las colocaremos en una ventana que reciba el sol directamente. Cuando esto suceda se apreciarán gotas de agua en la parte superior de la bolsa (este proceso puede tardar más o menos en función de la climatología exterior y de la temperatura del aula). Los alumnos observarán de dónde salen esas gotitas y cómo se han formado. Es entonces cuando realizaremos la explicación sobre la evaporación, la condensación y la precipitación. Cuando esto haya quedado claro, los alumnos pueden trazar las flechas que indican la evaporación, la condensación y la precipitación en la bolsa, dibujando el ciclo natural del agua al completo. 
Sesión 3.1 problemas medioambientales 

Estación de aprendizaje lecturas 
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Cuento sobre el adecuado aprovechamiento del agua. 

[image: image48.png]Lagrimas de lluvia
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[image: image49.png]Erase una vez dos hermanas, Lucia y Alicia, a las
que les encantaba el agua, bafarse en casa, en la
playa, regar las flores de casa de la abuela... Su
mamé siempre les decia:

“cierra el grifo que se gasta ¢l agua, pon los cubos
en el patio que hoy Ilueve y asi recogemos agua y
ahorramos, cuando te laves las manos cierra el grifo
mientras te enjabonas...”





[image: image50.png]ALucia y Alicia todo le parecian ordenes sin importancia, y cllas
jugaban y disfrutaban del agua a sus anchas, sobre todo en verano.

Pero un mal dia pasd todo lo que su mami les habia dicho

Fueron a bafarse y del grifo no salia agua, no podian lavarse los
dientes, ni las manos, ni fregar los platos sucios de la cocina, ni regar las
flores del balcon.

Salicron a la calle camino de la playa y al llegar se encontraron un
paraje desolador, todo era arena, no habia ni gota de agua, los peces y
animales del mar morian y el calor se hacia cada vez mis insoportable.

<




[image: image51.png]+ Lucfa y Alicia asustadas empezaron a lorar, preocupadas por Io que iba a
pasar y porla sed que tenian; jamas habian llorado tanto, todo el mundo
floraba ante esta situacion.

Lloraron tanto y tanto, que las lagrimas empezaron a formar un charco, ese
charco se convirtio en un fago, el lago en un rio y al final se volvieron alenar
los mares y océanos. Desde ese dia es por lo que el agua de mar es salada,
igual que las légrimas, y lo mas importante, desde ese dia Lucia, Alicia y todo
el mundo aprendio a valorar la importancia del agua, a cuidarla, y
conservarlareduciendoal  minimo su consumo.




Estación de aprendizaje fichas y actividades 
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Estación de aprendizaje videos y juegos interactivos

https://www.youtube.com/watch?v=C6WQ7uY5W7o
https://www.youtube.com/watch?v=S_SaCPa1Zkg
https://www.youtube.com/watch?v=h9Lw2wpZEwE
https://www.youtube.com/watch?v=_OQuLuixec4
Estación de aprendizaje experimentos y manualidades

En esta estación los trabajadores del Canal de Isabel II han traído dos muestras del agua de dos ríos de Madrid. Nosotros gracias a los conocimientos que hemos adquirido tendremos que retirar todos los elementos (pictogramas en el agua), identificarlos y analizar si son adecuados o no para el río. Después cada alumno lo anotará en una tabla y explicará ya sea de forma escrita u oral cuál es el río más limpio. 

	Elementos encontrados 
	Muestra A
	Muestra B 
	Es adecuado 

SI
	No es adecuado

NO
	Pictograma

	Arena
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	Palos
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	Bastoncillos
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	Tiritas
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	Hojas de árbol
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	Cáscara fruta
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	Flores
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	Peces
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	Tortugas
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	Palos de helado
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	Plástico 
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Recursos para ampliar a disposición de los alumnos [image: image65.emf]
Alumno/a: _________________________________________  Fecha: ____________

COMPRUEBA TU APRENDIZAJE:

1.- Escribe V (verdadero) o F (falso) según corresponda.

____Podemos encontrar agua en tres estados: sólido, líquido y gaseoso.

____La mayor parte de la superficie de la Tierra está ocupada por tierra firme.

____El afluente es el río que desemboca en otro río.

____Los arroyos tienen un curso muy largo.

____El agua salada es potable.

____Todos los ríos desembocan en el mar.

2.- Escribe 4 oraciones. Cada una de ellas se referirá a una forma diferente del buen   aprovechamiento del agua.

1._______________________________________________________________________________________________________________________________________________________

2._______________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3.______________________________________________________________________________________________________________________________________________________

_4._______________________________________________________________________________________________________________________________________________________

3.- Busca en esta sopa de letras, 10 palabras relacionadas con el tema que estamos tratando. (Pueden estar en todas las direcciones).
	V
	R
	I
	M
	P
	E
	R
	M
	E
	A
	B
	L
	E

	S
	E
	K
	L
	M
	I
	L
	B
	P
	V
	A
	L
	L

	U
	E
	V
	E
	I
	N
	Q
	I
	N
	I
	H
	U
	T

	M
	H
	M
	A
	L
	E
	T
	A
	Q
	L
	O
	V
	O

	P
	A
	N
	A
	P
	A
	Y
	O
	R
	U
	N
	I
	R

	R
	B
	A
	S
	P
	O
	N
	O
	I
	C
	I
	A
	I

	I
	L
	B
	I
	E
	N
	R
	T
	S
	H
	A
	D
	T

	C
	O
	N
	D
	E
	N
	S
	A
	C
	I
	O
	N
	O

	O
	T
	R
	E
	N
	E
	M
	U
	C
	N
	I
	E
	M

	F
	I
	N
	L
	O
	R
	A
	N
	O
	I
	T
	N
	A

	L
	S
	I
	T
	O
	E
	L
	B
	A
	T
	O
	P
	T

	I
	G
	R
	A
	N
	I
	Z
	O
	L
	O
	B
	N
	B

	O
	A
	C
	U
	I
	F
	E
	R
	O
	G
	L
	N
	O


54.- Explica. ¿Por qué el nivel del agua en los mares y océanos no aumenta, si los ríos entregan al mar grandes cantidades de agua todos los días?

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

LAGOS Y LAGUNAS
 Los lagos son grandes acumulaciones de agua en zonas deprimidas del terreno.

 En las zonas hundidas del terreno, se acumulan las aguas procedentes del entorno, incluso de ríos que desembocan en estas zonas. Hay lagos tan extensos que llegan a tener varias ciudades diferentes en sus orillas.

 Las lagunas son lagos de pequeña extensión.
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AGUAS SUBTERRÁNEAS
Parte del agua procedente de las lluvias se filtra en el terreno formando grandes depósitos. Parte de esta agua discurre bajo tierra formando auténticos ríos subterráneos.
Estas aguas subterráneas pueden volver a salir a la superficie de modo natural a través de fuentes y manantiales. Otras veces los hombres excavan pozos o realizan perforaciones para extraer el agua almacenada en las profundidades de la tierra (acuíferos).
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EMBALSES
Los embalses son retenciones artificiales de los cursos naturales de los ríos que se logran mediante la construcción de un gran muro o presa. De esta forma conseguimos almacenar gran cantidad de agua que después será utilizada para diversos fines: abastecimiento de pueblos y ciudades, producción de energía eléctrica, riego de cultivos...

Además, los embalses, llamados a veces pantanos, ayudan a regular el caudal de los ríos, disminuyendo el riesgo de inundaciones cuando se producen lluvias abundantes.
Alumno/a: ____________________________________________       Fecha: _______________
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COLOREA LOS PAISAJES Y RODEA DONDE VEAS AGUA 
[image: image70.emf][image: image71.emf]

Anexo 2
	Recursos a utilizar en la evaluación formativa y en la evaluación como aprendizaje 


Para evaluar el primero de los estándares de aprendizaje se utilizará una evaluación heterogénea y se valorará gracias a esta rúbrica. 

Estándar de aprendizaje diferenciado:                                                            Nombre:

	Criterios
	Medianamente aceptable . 



	Aceptable
	Sobresaliente
	Valoración

Dibuja la cara del color que habéis consensuado o escribe medianamente aceptable – aceptable o sobresaliente 

	Compromiso y responsabilidad

[image: image72.png]



	No hubo compromiso ni responsabilidad con el trabajo.
	En ciertos momentos no pude ser responsable.
	Demostré compromiso y responsabilidad.
	

	Actitud
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	Algunas veces perdí la paciencia e impuse mi opinión sobre las demás. 
	No acepté los comentarios o sugerencias de mis compañeros.
	Escuché atentamente a los demás y reforcé el trabajo en equipo.
	

	Aportes realizados al trabajo

[image: image74.png]N L/




	Solo trabajé un poco, teniendo en cuenta mis posibilidades podría trabajar mucho más.
	Participé en parte del trabajo y ayudé a mis compañeros en lo que necesitaban.
	Participé activamente en el trabajo, teniendo en cuenta mis posibilidades y ayude a mis compañeros.
	

	Trabajo colaborativo
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	No participe en el equipo de trabajo.
	Participaba poco con el equipo de trabajo.
	Participaba mucho con el equipo de trabajo. 
	


Rúbrica 2. Portafolio.

Para evaluar el segundo de los estándares el maestro cuenta con esta rúbrica. 

	Criterio
	Excelente
	Bueno
	Necesita mejorar

	Organización y clasificación de trabajos.
	Archiva y ordena todos los trabajos relacionados con este tema.
	Archiva y ordena algunos trabajos relacionados con este tema.
	Los trabajos no parecen estar archivados ni organizados.

	Presentación y orden de los trabajos.
	Limpieza y orden en todos sus trabajos.
	Limpieza y orden en algunos de sus trabajos.
	No se observa limpieza y orden en sus trabajos.

	Observación en los avances de su aprendizaje. 
	Demuestra la adquisición profunda y significativa de los conocimientos dados.
	Se observa la adquisición significativa de algunos conocimientos dados.
	No se muestra la adquisición significativa ni profunda de los conocimientos dados. 


Portada de portafolio. 

Portafolio recuperado de https://www.pinterest.fr/pin/378372806191720947/?lp=true a 17 de junio de 2019 
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Rúbrica 3. Autoevaluación. 

Actividad                                                  Nombre:

	Criterios
	Esta vez no
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	A veces
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	Casi siempre
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	Siempre 
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	Conocimientos previos. 

Pienso en lo que ya sabía antes de realizar la actividad.
	
	
	
	

	Conexiones.

Realizo conexiones para intentar entender lo nuevo con lo que ya sabía.
	
	
	
	

	Preguntas.

Me planteo preguntas para intentar entender el tema.
	
	
	
	

	Inferencias. 

Deduzco lo que ocurre en alguna fase de la actividad, teniendo en cuenta lo que ya sé. 
	
	
	
	


Evaluación del estándar número 3. Mini presentaciones. 


Rúbrica para evaluar la unidad didáctica.
	Criterios 
	Muy bien 
	Regular 
	Necesita rediseño 

	Congruencia del propósito general de la UDM y las actividades realizadas.
	El propósito general de la unidad didáctica es congruente con todas las actividades.  
	El propósito general de la unidad didáctica es congruente con algunas de las actividades.
	El propósito general de la unidad didáctica no es congruente con la mayor parte de las actividades realizadas. 

	El papel del docente y los alumnos.
	El docente se encuentra motivado y transmite esta motivación. Los alumnos participan en las actividades y se encuentran motivados. 
	El docente se encuentra motivado en muchas actividades. Los alumnos participan en las actividades pero no muestran mucha motivación 
	El docente no transmite motivación y los alumnos no participan ni se encuentran motivados.

	Materiales y recursos.
	Los materiales y recursos son acordes a el nivel curricular de los alumnos y funcionan de forma óptima. 
	La mayor parte de los materiales y recursos son acordes a el nivel curricular de los alumnos y funcionan de forma óptima.
	Los materiales y recursos, en general, no se relacionan con la unidad didáctica ni son acordes a el nivel curricular de los alumnos y funcionan de forma óptima

	
	Congruencia del propósito general de la UDM y las actividades realizadas
	El papel del docente y los alumnos 
	Materiales y recursos

	Observaciones del maestro: 


	
	
	

	Comentarios de los alumnos en torno a: 


	
	
	

	Valoración cualitativa total.
	
	
	


Informe de evaluación sobre las competencias. 

Se  realizarían 3 copias por alumno; una para las familias, otra para la evaluación del alumno y una última para la evaluación de la UDM.

Informe sobre competencias trabajadas 

En el presente, se va a realizar un informe en el que se expondrán los avances y los puntos a mejorar de las competencias trabajadas en esta UDM, así como los puntos que debemos mejorar. 

Competencia lenguaje y Comunicación

Alumno R ha mostrado una gran mejoraría en esta área. Durante las actividades grupales R ha intervenido respetando el turno de palabra, exponiendo sus ideas y sin mostrar ninguna conducta negativa cuando no se realizaba lo que él quería. Además en las presentaciones realizadas sobre el uso adecuado de los recursos naturales, R ha ido mejorando su expresión vocalizando y hablando mucho más despacio para que sus compañeros  comprendieran todo lo que nos quería contar. 

Competencia ciudadana 

El alumno se ha mostrado mucho más amable de lo habitual con sus compañeros, con una gran predisposición para ayudar a algunos de ellos.  Sin embargo, sigue mostrando conductas disruptivas hacia otros compañeros, como es el caso de no poder sentarse cerca de algunos porque le da asco el contacto físico con ellos. Este punto debemos trabajarlo desde el aula y en casa buscando otras medidas para prevenir estas conductas. 

Competencia aprender a aprender 

R ha conseguido una autonomía personal adecuada en el aula anticipando en el comienzo de las sesiones lo que vamos a hacer, y sabiendo en qué estación de aprendizaje debe situarse. Además se ha propuesto objetivos propios intentando terminar a diario diferentes actividades y logros a largo- medio plazo dedicando varias sesiones a la misma actividad. Este hecho es muy positivo ya que habitualmente le cuesta mucho centrarse en una actividad si ya la ha comenzado en otra sesión y se encuentra a medias.

Anexo 3
	Documentos utilizados para que el alumnado comunique y/o pacte con las familias (y el profesorado) los objetivos de la unidad y el plan de aprendizaje. 


a) Documento a enviar a las familias durante el desarrollo de la unidad

Queridas familias:

Durante las siguientes semanas vamos a llevar a cabo la unidad didáctica multinivel “El agua”. Por ello, nos gustaría informarles de la evolución y progresos del alumno a través de este informe

Nombre y apellidos: ....................................................................................................

¿Qué voy a aprender?..................................................................................................                                                                                                   

Objetivos de esta unidad didáctica multinivel. 

	Objetivo* 
	En proceso
	Conseguido 
	Se necesita mejorar en...

	Conoce el nombre de los océanos (Atlántico, Pacífico, Índico, Ártico y Antártico. 
	
	
	

	Distinguir los diferentes estados del agua en la naturaleza.
	
	
	

	Conocer los conceptos básicos del agua.
	
	
	

	Entender las características de los tramos de un río. 
	
	
	

	Aplicar conductas y actitudes favorecedoras para el medio ambiente en nuestra vida cotidiana.
	
	
	


*Medio utilizado para expresar lo aprendido:

a) Maquetas             b) Mural                    c)  Expresión oral     d) Expresión escrita.

¿Qué me ha gustado más aprender sobre este tema? ..............................................................................................................................................................................................................................................................................

Observaciones sobre el aprendizaje:

Para finalizar, el alumno muestra como fortalezas de esta UDM............................. ....................................................................................................................................., y como debilidades....................................................................................................... ..............................................

En Madrid, a  __ de _________ de 2019

Anexo 3
Lista de control para evaluar el Currículo Multinivel
basada en Peterson, Hittie y Tamor (2002)

	Criterios
	Sí, no, observaciones

	1. Se imparte en un aula heterogénea
	SÍ

	2. Genera bienestar emocional y social. No hay grupos estables definidos en función del nivel de competencias. Estudiantes con distinto nivel de competencia trabajan juntos. 
	SÍ

	3. Todos aprenden unos mismos conceptos.
	SÍ. Pero, según las motivaciones de los alumnos sobre el tema que se está dando hay algunos alumnos que deciden ampliar sus conocimientos sobre ello.

	4. No se ponen límites al aprendizaje.
	SÍ

	5. Todos los estudiantes pueden acceder a fuentes de información que pueden comprender. 
	SÍ

	6. Se formulan objetivos generales y se ajustan los objetivos específicos a los distintos niveles de competencia.
	SÍ

	7. En las actividades de aprendizaje se buscan respuestas a preguntas previamente planteadas. 
	SÍ

	8. Las actividades facilitan un aprendizaje basado en las fortalezas (ej., inteligencias múltiples).
	NO. Debido a las características del alumnado no se han trabajado las inteligencias múltiples de forma explícita. 

	9. Las actividades de aprendizaje tienen sentido. Tratan sobre un problema real, se relacionan con la vida y el contexto del alumnado.
	NO. Las actividades tienen sentido y se relacionan con una historia ficticia, inventada por el maestro para dar sentido al aprendizaje. 

	10. Todos los estudiantes participan en las actividades y su contribución es relevante.
	SÍ

	11. Las actividades requieren utilizar procesos cognitivos complejos. 
	SÍ pero se plantean actividades ajustadas a las competencias, preferencias y estilos educativos del alumnado para activar estos procesos. 

	12. Los estudiantes dialogan en las actividades de aprendizaje. 
	SÍ

	13. Se apoya el desarrollo de la metacognición

(los estudiantes reflexionan sobre lo que quieren aprender, sobre lo aprendido, aplican criterios de evaluación  para evaluar su trabajo y el de los otros, etc.). 
	SÍ

	14. Se enseña a todo el alumnado a utilizar el SAAC para poder comunicarse con quien lo utiliza. 
	SÍ. Todos utilizan el apoyo en pictogramas y se ayudan entre ellos. 

	15. Se ofrecen opciones.
	SÍ

	16. Se utiliza el andamiaje y las minilecciones.
	SÍ

	17. La evaluación es continua y formativa.
	SÍ

	18. Se ofrecen opciones distintas para expresar lo aprendido. 
	SÍ. Debido a las características del aula, sería imposible no hacerlo de esta forma. 

	19. Se evalúa en función del esfuerzo y del logro de los objetivos de aprendizaje. Se valoran igual las distintas formas de expresar lo aprendido.
	SÍ


Peterson, M., Hittie, M. y Tamor, L. (2002). Authentic Multilevel teaching. Teaching children with diverse academic abilities together well. Detroit: Whole Schooling Consortium. (Recuperado el 24 de marzo de 2017 de http://www.wholeschooling.net/WS/WSPress/Authentic%20MultiLvl%206-25-02.pdf). 
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Cualidades a tener en cuenta:


El alumno muestra una predisposición de cara a aprender


El alumno intenta explicar de forma clara los conocimientos.


Los recursos que utiliza le sirven de apoyo


El alumno intenta que sus compañeros comprendan todo el conocimiento.


La duración de la presentación es óptima.





Unidad didáctica multinivel: El agua. Alumno R. 


Valoración: Positiva con aspectos a mejorar


Maestra: Beatriz Pérez Navas 








� Bloom, B.S. (1969). Taxonomy of educational objectives: The classification of educational goal. Nueva York: David McKay Company Inc.





� Agradecemos a Plena Inclusión que nos haya permitido utilizar esta plantilla presentada en el curso “El Currículo Multinivel: la herramienta para enseñar en un aula heterogénea” en este taller.
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